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الرّيا�ضيّات لغة المجرّدات، وهي و�سيلة للتّعبير عن حقائق معينة با�ستعمال كلمات ورموز، ومن 

�أ�سا�سيّات التّقكير المنطقي الح�سابيّ وهي مهارات فكريّة �أ�سا�سيّة، فالنّموّ الرّيا�ضيّ يرتبط بالنّموّ 

العقلي واللّغويّ؛ فالطّفل عندما يتعلّم الكلام ويكت�شف البيئة المحيطة به يبد�أ با�ستعمال كلمات ذات 

مدلول عدديّ، فهو يدرك بتجربته الأولى العدد )1( و)2( وهو يدرك �أنّ له �أنفَا و�أٌذنين...... �إلخ.

فالطّفل ي�أتي �إلى الرّو�ضة وذهنه لي�س خاليًا من المفاهيم الرّيا�ضيّة، فحياته اليوميّة مليئىة بهذه 

ا كلمات ذات مدلول كميّ مثل:  المفاهيم، وهو يتعلّم كم عمره؟ وكم �أخ و�أخت له؟ وي�ستعمل �أي�ضً

ل �إلى التّعبير عن الحقائق بطريقة الرّموز، فما على  قليل - كثير، �صغير -كبير وبالتّدريج يتو�صّ

الرّو�ضة �إلّ �أن تعيد �صياغتها لي�ستطيع الطّفل فهمها وا�ستيعابها في حياته اليوميّة.

�إنّ تنظيم وفهم المفاهيم الرّيا�ضيّة يجب �أن يكون جزءًا من المنهاج ككلّ؛ بحيث يتوافر له�ؤلاء 

ا  الأطفال الفر�ص المتنوّعة لتحقيقها في حياتهم اليوميّة مّما يجعل الفهم عميقًا ولي�س �سطحيًّ

متعلّـقًا بموقف واحد، ولي�ستطيع الطّفل من خلالها تطوير �أ�ساليب حلّ الم�شكلات وا�ستخلا�ص 

النّتائج.

ب�سم الّل الرّحمن الرّحيم
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دور المنهاج في تحقيق النّمو الرّيا�ضيّ

ي�سعى منهاج �سل�سلة �أذكياء �إلى تركيز الحقائق الرّيا�ضيّة عن طريق التّجارب الّتي تُ�اصدف الأطفال، وهذا يحتاج �إلى البدء من 
عب و�إعطاء الوقت الكافي؛بحيث يقترن كلّ مفهوم بن�اشطات ملمو�سة وتمارين كافية ممّا ي�ؤدّي �إلى مهارات تُعين  ال�سّهل �إلى ال�صّ

الأطفال على تطبيق هذه المفاهيم.
ويعمل المنهاج على تي�سير �سُبل الملاحظة الذّاتيّة للأطفال وتجربتهم للتّو�صل �إلى فهم اللّغة الرّيا�ضيّة، وهذا يتمّ من خلال 

الحوار الم�ستمرّ والنّقا�ش.

الأُ�س�س الّتي يجب مراعاتها في الخبرة الرّيا�ضيّة

عب ومن المح�سو�س �إلى �شبه المح�سو�س التّدرج قي تقديم الخبرة الرّيا�ضيّة من ال�سّهل �إلى ال�صّ
) الرّ�سومات( ومن ثمّ �إلى المجرّد.

مراعاة الفروق الفرديّة بين الأطفال؛ بحيث ت�سير المعلّمة مع كلّ طفل ح�سب قدراته.
�إنّ كلّ جديد يُقدّم للّطفل كبناء مادّة جديدة يجب �أن يُبنى على تعلّم مادّة �سابقة، وتقدّم له بحيث 

يكون م�ستعدًا لها.
ا�سنعمال �أكثر من حا�سّة واحدة للأن�شطة الرّيا�ضيّة مع التّ�أكيد على تنميّة عمليّة المحاكمة العقليّة.

�إعطاء الطّفل حريّة كافية لل�سّ�ؤال والا�ستف�سار وعدم تقييده.
غر�س القيم والاتّجاهات في نفو�س الأطفال. 

معرفة قدرة الطّفل على تكوين المفاهيم الرّيا�ضيّة، فهي قدرة تطويريّة في طبيعتها تعتمد على نموّ الطّفل ون�ضجه الج�سميّ 
والعقليّ �إلى جانب خبراته ال�شّخ�صيّة الذّاتيـةّ المتنوّعة - فهي لي�ست تقليديّة -.

مراعاة �أنّ الطّفل قبل �أن ي�صبح قادرًا على حلّ الم�شكلات المتعلّقة بالأعداد، يجب �أن يفهم المفاهيم المتعلّقة بالتّ�صنيف 
والتّ�سل�سل وعلاقتها بالأ�شياء مع مروره بالخبرات المتعلّقة بمطابقة العدد للمعدود.

معرفة �أهميّة الرّيا�ضيّات في منهاج ريا�ض الأطفال مع توفير الفر�ص لتنمية هذه المفاهيم ومعرفة مدى �إ�سهام الرّيا�ضيّات 
في تطوير قدرات حلّ الم�شكلات. 

التخطيط والتّنفيذ والتّقويم.	
�إدراك �أنّ الأطفال يقومون ب�إعطاء �أحكام، وهي بداية عمليّة المحاكمة العقليّة لأنّ المبد�أ الأ�سا�سيّ للرّيا�ضيّات هو الاكت�اشف 

من خلال اللّعب والملاحظة والحوار.    
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�أطفال الرّابعة والخام�سة من العمر
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�أطفال الرّابعة والخام�سة من العمر

�أوّلً       خ�صائ�ص مرحلة �أطفال الرّابعة والخام�سة من العمر              

الأطفال في �سنّ ما قبل المدر�سة )ريا�ض الأطفال( قادرون على ا�ستعمال العديد من المهارات الأ�سا�سيّة لتكوين الذّات 
وا�ستمراريّة نمائهم وتعلّمهم، فهم يحتاجون �إلى تجارب وتحديّات جديدة.

ينبغي لمعلّمة مرحلة ريا�ض الأطفال معرفة خ�اصئ�ص هذه المرحلة والتّطوّر الج�سديّ والمعرفيّ والاجتماعيّ والانفعاليّ 
لدى �أطفال الرّابعة والخام�سة من العمر.   

التّطور الج�سديّ

�إنّ القوّة الج�سديّة المتزايدة والتّنا�سق الج�سديّ لأطفال )الرّابعة والخام�سة من العمر( يجعلان من الحركة متعةً كبيرةً بالنّ�سبة 
لهم، �إذ ت�صبح المهارات البدنيّة �أكثر �سهولةً لأنّ تنا�سق الج�سم يكون في تغيّر من عمر 

)6 - 1( �سنوات فالأطفال من عمر )3 - 1( �سنوات يكون لديهم �أرجل ق�صيرة بالمقارنة مع طولهم الكلّيّ، ولكن في �سنّ الخام�سة 
ا ب�أج�ساد الكبار،  والنّ�صف ت�شكّل الأرجل لدى معظم الأطفال ما يعادل ن�صف طول الج�سد تقريبًا ويكون تنا�سق �أج�سادهم �شبيهًا جدًّ

وهذا يجعل الرّك�ض والقفز والتّوازن �أ�سهل بالنّ�سبة لهم.
ينمو ه�ؤلاء الأطفال في جوانب �أخرى غير الحجم؛ فعظامهم ت�صبح �أكثر �صلابةً وقوّةً، و�أ�سنانهم الدّائمة تكون في حالة ت�شكّل تحت 

اللّثة، وقد يبد�أ بع�ض الأطفال في هذه المرحلة العمريّة بفقد �أ�سنانهم اللّبنيّة؛ لذا فهم يحتاجون للتّغذية الجيّدة، بحيث تت�ضمّن 
وجباتهم �أطعمةً غنيّةً بالكال�سيوم وفيتامين د.

تطوّر الحركات الكبيرة: 

تطوّر الحركات الدّقيقة: 

تتطوّر الحركات الكبيرة لدى الأطفال في �سنّ الرّابعة، فهم ي�ستطيعون الوثب على قدم واحدة ونزول الدّرج بتبادل القدمين، كذلك 
القفز وركوب الدّراجة. وفي �سنّ الخام�سة ي�ستطيعون تطوير تلك المهارات وي�صبح ب�إمكانهم الم�شي �إلى الأمام والرّجوع �إلى الخلف، 

ويكون بمقدورهم ت�سلّق ال�سّياج ورمي الكرة.

تتح�سّن المهارات الحركيّة الدّقيقة للأطفال ب�سرعة خلال �سنوات ما قبل المدر�سة في�صبح بمقدورهم نظم الخرز في �سل�سلة، 
ل�اصل في ت�شكيل �أ�شكال ب�سيطة.  والتّعامل مع الأحاجي، وبناء الأبراج من المكعّبات، وا�ستخدام المعجون وال�صّ

تتح�سّن مهارات الرّ�سم والكتابة ب�سرعة لدى الأطفال في هذا ال�سّنّ، وت�صبح ر�سوماتهم �أكثر �إتقانًا، ونتيجةً لذلك يمكننا معرفة ما 
ير�سمون خلال وقت ق�صير. كما يبد�أ الأطفال بالتّعرف على الحروف وتمييزها ويكون بمقدورهم ر�سم مربّع وتقليد كتابة الحروف، 

ةً بع�ض الحروف الّتي تعتبر �صورًا معكو�سةً لحروف �أخرى كالّتي تنظر �إليها في المر�آة، على  وغالبًا ما يكتبونها ب�شكل خاطئ خا�صّ
�سبيل المثال قد يكتب الطّفل حرف )b(بدلً من )d(في اللّغة الإنجليزية، �أمّا في اللّغة العربيّة فيحدث خلط بين الحروف )ب، ت، 

ث( و )ح، ج، خ(  وفي الرّيا�ضيّات بين الأرقام )6,9( و)2,5(.
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التّطوّر المعرفيّ

مهارات م�ساعدة الذّات

مهارات ا�ستيعاب اللّغة

ي�صبح الأطفال في هذا ال�سّنّ �أكثر كفاءةً في الاهتمام بذاتهم، فهم يرتدون ملاب�سهم ويخلعونها مع القليل من الم�ساعدة، وي�ستطيع 
بع�ضهم ربط الحذاء في الخام�سة من عمرهم، كما �أنّهم ي�ستطيعون تناول الطّعام ب�أنف�سهم وا�ستعمال الملاعق وال�شّوك.

ي�ستطيع �أطفال )5 - 4( �سنوات الاهتمام بنظافتهم على نحو �أف�ضل، وي�صبحون �أكثر مهارةً في ا�ستخدام فر�اشة الأ�سنان وكذلك 
تجفيف �أيديهم ووجوههم با�ستعمال المن�شفة وتم�شيط �شعرهم.   

 يحقّق الأطفال في هذه المرحلة العمريّة تقدّمًا في فهم العالم من حولهم، وي�صبحون �أكثر مهارةً في التّفكير دون الحاجة �إلى تمثيل 
ا كما ي�صبح لديهم مهارات لغويّة  الأ�شياء، ونتيجة لذلك يتكوّن لديهم فهم للرّموز �أف�ضل ممّا لدى الأطفال الّذين ي�صغرونهم �سنًّ

لو�صف ما يرون وما يتذكّرون.
ت�ستطيع المعلّمة اختبار مهارات التّعرّف والتّذكّر لدى الأطفال بعر�ض ع�شر دمى وو�ضعها في كي�س �أو �صندوق، ثمّ �س�ؤالهم عن 

الأ�شياء الّتي �اشهدوها، ولكي ي�ستذكر الطّفل الأ�شياء يجب عليه �إيجاد �صورة ذهنيّة فالطّفل ي�ستطيع التّعرّف على الأ�شياء الع�شرة 
كلّها، �إلّ �أنّه من المحتمل �أن يتذكّر �أربعةً �أو خم�سةً منها؛ لأنّ مهارة التّعرّف لدى الأطفال �أف�ضل من مهارة التّذكّر.

ة وهذا ينعك�س في لعبهم، فبدلً من تقليد ت�صرّفات الكبار فقط،  يبد�أ الأطفال في هذا العمر )5 - 4( �سنوات ب�إيجاد رموزهم الخا�صّ
ة، على �سبيل المثال بدلً من ا�ستخدام وعاء للخلط، قد ي�ستخدمون قبّعةً  ي�ضيف الأطفال في عمر )5 - 4( �سنوات �أفكارهم الخا�صّ

على �أنّها وعاء.
ا لتطوير مهارات معرفيّة �أكثر تقدّمًا، والرّموز هي جزء من تعليم اللّغة والرّيا�ضيّات والعلوم والعديد من  �إنّ فهم الرّموز مهمّ جدًّ

مجلاات التّعليم الأخرى؛ لذلك ف�إنّ التّطوّر المعرفيّ خلال �سنوات ما قبل المدر�سة ي�ساعد على �إعداد الأطفال.
 يتّ�صف الأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة بكثرة الكلام وعندما تتح�سّن ح�صيلة مفرداتهم وقواعد اللّغة لديهم ف�إنّهم ي�ستمتعون 

بالحديث مع الآخرين )7 - 6( �سنوات، ويميلون �إلى التّحدّث �أكثر من رغبتهم في الدّخول في الحوار وعندما يتحدّث غيرهم يميلون 
�إلى المقاطعة للأخبار عن �شيء مختلف تمامًا. 

يت�شوّق �أطفال ما قبل المدر�سة لمعرفة �سبب حدوث الأ�شياء من حولهم، فقد ي�س�ألون: لماذا ت�سقط الأ�شياء؟ 
�أو لماذا تطفو القوارب؟ �إنّهم يحاولون معرفة عالمهم من خلال الأ�سئلة الّتي لا تنتهي.

يجب �أن ي�ساعد المنهاج على زيادة النّمو المعرفيّ لدى الأطفال، وتزويدهم بتجارب جديدة، فح�صيلة الكلمات لدى الأطفال �ستزيد، 
و�سيتعلّمون مفاهيم جديدةً، فمثلً عندما تعر�ضين عليهم �أرنبًا حيًّا، �سيتعلّمون كلمات جديدةً خلال عر�ضك مثل الحجم واللّون 

وطريقة الأكل.

ت�ستمرّ مهارات ا�ستيعاب اللّغة بالنّموّ والتّطوّر لدى الأطفال في هذا العمر، ويزداد فهمهم لكلمات تتعلّق بالمكان مثل: جانب، 
�أ�سفل، خلف، �أمام، تحت، فوق، وكذلك يفهمون كلمات مثل: مرتفع منخف�ض مت�اشبه، مختلف، �أوّلً، �أخيرًا. 

يجب على معلّمة هذه المرحلة �أن تكون حذرةً في حديثها مع الأطفال لأنّهم يفهمون الكلمات 
والجمل حرفيًّا فمثلً جملة "�إنّني �أموت من الجوع " قد تخيفهم.
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 القراءة

مهارات اللّغة التّعبيريّة:

المهارات الرّيا�ضيّة: 

معظم الأطفال في هذا العمر لا ي�ستطيعون القراءة، ولكنّهم يطوّرون مهاراتهم للو�صول �إلى مهارات القراءة وتكون هذه القدرات 
ممكنةً عندما يبد�أ الأطفال بفهم نظام الرّموز، وقبل �أن يتعلّموا القراءة يجب �أن يفهموا �أنّ مجموعة الأحرف المكتوبة على ورقة 

ترمز ل�شيء ما.
ي�ستطيع الأطفال ت�سمية الكثير من الحروف الهجائيّة والتّعرّف عليها وعلى �أ�سمائهم، وي�ستمتعون بلاا�ستماع �إلى الق�ص�ص، وعند 

ة يتمكّنون من التقاط كلمات يعرفونها وينطقونها.   �إعادة الق�صّ

النّطق:   

 هو القدرة على التّحدّث ب�أ�صوات ذات لفظ وا�ضح.
 ي�ستطيع الأطفال في هذا العمر لفظ معظم الأ�صوات اللّزمة لتكوين الكلمات ويبقى لدى الكثير منهم م�شكلات في �صوت 

الحروف المتقاربة في اللّفظ مثل �صوت: )ف، ث(، )ق، ك(، )�س، �ص(، ولدى البع�ض منهم م�شكلة التّ�أت�أة نتيجة تفكيرهم 
ب�شكل �أ�سرع من قدرتهم على التّحدّث، وعندما ت�صبح قدرتهم على الكلام تتلاءم و�سرعة تفكيرهم، ف�إنّ م�شكلة التّ�أت�أة تبد�أ 

بلااختفاء.

   المفردات: 
تنمو ح�صيلة المفردات ب�سرعة خلال هاتين ال�سّنتين، فمعظم الأطفال في ال�سّنة الرّابعة لديهم تقريبًا 1500 كلمةً، �أمّا �أطفال 

الخام�سة فلديهم 2000 كلمةً تقريبًا، ولا يملك الأطفال �أفكارًا وا�ضحةً عن معاني جميع الكلمات الّتي ي�ستخدمونها.

حيح(  ت�صبح المفاهيم العدديّة �أ�سهل بالنّ�سبة للأطفال في هذه الفئة العمريّة، وتزداد مهارات العدّ  )ت�سميع الأرقام بترتيبها ال�صّ
ويملك جميع الأطفال هذه المهارة قبل �أن يفهموا ب�شكل كامل �أنّ كلّ عدد يمثّل كميّة معينّة.

تتطوّر مهارات �أخرى في هذا العمر مثل التّعرّف على الأ�شكال والمفاهيم المتعلّقة بالحجم والعدد مثل: طويل، ق�صير �سمين، 
نحيف، نف�س الحجم، �أوّلً، �أخيرًا، وكذلك مفهوم النّقود حيث ي�ستطيعون ت�سميتها، ولكن لا يقدّرون القيمة الحقيقيّة، وت�صبح 

مفاهيم الوقت �أكثر و�ضوحًا في هذا العمر، ويبد�أ الأطفال بفهم الفرق بين اليوم والغد والأم�س، ولكن لا تزال الكثير من مفاهيم 
الوقت تختلط عليهم فلا يفهمون كم ت�ستغرق ال�سّاعة �أو الدّقيقة.
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التّطوّر الاجتماعيّ

التّطوّر الانفعالّي

ا، ومع ذلك ي�صبح الأطفال في  داقات والاهتمام والا�ستح�سان مهمّ �أي�ضً في هذه المرحلة تكون الرّفقة مهمّة كما �أنّ ال�صّ 	 
لون �أن تقوم المعلّمة  هذه المرحلة �أكثر ا�ستقلاليّةً عن الرّا�شدين، ويحبّون اللّعب وحدهم �أو مع �أقرانهم �أكثر من ذي قبل وقد لا يف�ضّ

�أو غيرها من الأ�شخا�ص الكبار بم�اشركتهم في لعبهم، ولكنّهم قد يحتاجون الم�ساعدة من �أجل الح�صول على الأدوات وت�سوية 
خلافاتهم ومنازعاتهم.

لون الأ�صدقاء من نف�س الجن�س وفي �سنّ الرّابعة يكون  يميل الأطفال في هذا العمر �إلى تكوين عدد قليل من الأ�صدقاء، وهم يف�ضّ
ا �أو انعزاليًّا، �أمّا في �سنّ الخام�سة ف�إنّ لعبهم يت�ضمّن م�اشركةً وتعاونًا �أكبر ويبقى محدودًا وقليلً، �أي في مجموعة  اللّعب انفراديًّ

مكوّنة من اثنين �أو ثلاثة فقط، وهم يتقبّلون الإ�شراف والتّوجيه لأنّهم يعرفون قدراتهم. 

يبد�أ الأطفال في �سنّ الرّابعة والخام�سة ب�إدراك طرق جديدة لإظهار الحبّ والعناية، ويفهمون �أهميّة العناق والإ�اشرات  	 
الج�سديّة الأخرى المتعلّقة بالعاطفة، فيمكن �أن يح�ضنوا طفلً حزينًا، ويبد�أون في �إدراك �أنّ م�ساعدة الآخرين هي طريقة لإظهار 

الحبّ والتّعاطف.
ا �أن يبحثوا عن �إ�اشرات تعك�س  �إنّ ه�ؤلاء الأطفال يمكن �أن يُظهروا حبّهم للآخرين بم�اشركتهم وم�ساعدتهم بعمل معيّن، ويمكن �أي�ضً

حبّ الآخرين لهم، فمن الممكن مثلً �أن يطلب الأطفال الم�ساعدة، حتّى و�إن كانوا لا يحتاجونها لأنّهم يبحثون عن الآمان والثّقة. 
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التّعلّم باللّعب
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�أهميّة التّعلّم باللّعب

اللّعب هو مفتاح التّعلّم والتّطوّر لدى الأطفال، فمن خلاله يكت�شف الطّفل بيئته ويتعرّف على عنا�صرها ومثيراتها المتنوّعة ويكت�شف 
ذاته ويعرف مركزه وموقعه، ويتعلّم �أدواره و�أدوار الّذين يحيطون به من الكبار والأتراب فاللّعب مدر�سة غير ر�سميّة، لذلك يحتلّ 

مكانةً هامّةً في عمليّة التّعليم عند الطّفل.
يتيح اللّعب للطّفل الفر�صة لتعلّم مجموعة من المهارات الجديدة منها التّجربة، الا�ستك�اشف والتّقليد، ممّا ي�ساعده على ا�ستكمال 

المراحل النّمائيّة التّي يمرّ بها، فاللّعب والتّعلّم في المرحلة العمريّة المبكّرة ي�ساعدان الأطفال على اكت�اشف �أنف�سهم واكت�اشف 
العالم، ومن الوا�ضح �أنّ النّظام التّعليميّ الحديث بد�أ يحرم الكثير من الأطفال فر�صة اللّعب ب�سبب الواجبات التّعليميّة الكثيرة الّتي 

يكلّفون بها، ومن ناحية �أخرى نجد �أنّ الكثير من الآباء والأمّهات يعتبرون اللّعب في هذه المرحلة م�ضيعةً للوقت. 

التّدري�س با�ستخدام الألعاب التّعليميّة

تعتبر الألعاب التّعليميّة �إحدى مداخل التّدري�س الرّئي�سيّة الّتي تهتمّ بن�اشط الطّفل و�إيجابيّته وتنمية �شخ�صيّته تنميةً �اشملةً في 
مختلف الجوانب، لأنّها تعنى بتج�سيد المفاهيم المجرّدة بجذب المتعلّم للتّفاعل مع المواقف التّعليميّة بما تت�ضمّنه من موادّ تعليميّة 

جيّدة و�أن�شطة تربويّة هادفة، ممّا يجعله ن�شيطًا وفاعلًا �أثناء تعلّمه في هذه المواقف التّعليميّة الّتي تُقدّم له ب�صورة �شبه واقعيّة 
لتحقيق الأهداف المرجوّة من عمليّة التّدري�س.

يعدّ التّدري�س با�ستخدام الألعاب التّعليميّة من �أبرز الطّرق والإ�ستراتيجيّات التّدري�سيّة الّتي تراعي �سيكولوجيّة المتعلّمين لما يتّ�سم 
به هذا الأ�سلوب التّدري�سيّ من التّفاعل بين المعلّمة والأطفال خلال العمليّة التّعليميّة، وذلك من خلال �أن�شطة و�ألعاب تعليميّة تمّ 

ا في العمليّة التّعليميّة لجميع المراحل.  �إعدادها وتنفيذها بطريقة علميّة منظّمة، ت�ؤدي دورًا هامًّ

اللّعبة: 

اللّعب التّعليميّ: 

عنا�صر اللّعبة التّعليميّة:

هي ن�اشط يتمّ من خلالها تتبّع الم�اشركين لقواعد مو�ضوعة ومو�صوفة م�سبقًا والّتي تختلف عن الواقع في بذل الجهد و�صولً �إلى 
الهدف المر�سوم. 

ن�اشط تعليميّ منظّم يعتمد على ن�اشط المتعلّم وفاعليّته، ويزيد من دافعيّته نحو التّعلم، ويقوم على التّفاعل بين الأطفال بهدف 
الو�صول �إلى �أهداف تعليميّة محدّدة تحت �إ�شراف المعلّمة وتوجيهه ويكت�سب الطّفل من خلاله المعلومات، والمفاهيم، والمهارات 

والاتّجاهات.

مّمت لتحقيق �أهداف تعليميّة  �إنّ الألعاب التّعليميّة لي�ست �أن�شطةً ا�ستجماميّةً تهدف �إلى التّرفيه والتّ�سلية فقط، بل هي �أن�شطة �صُ
تعلّميّة حيث يتمّ توظيف الميل الفطريّ للّعب عند المتعلّمين والمقرون بالمتعة في �إحداث تعلّم فاعل معزّز بالرّغبة والحما�س 

والاهتمام.
عنا�صر اللّعبة التّعليميّة هي:

مجموعة من اللّعبين.
بُعد مكانيّ )مكان محدّد للّعبة(.
بُعد زمانيّ )زمن محدّد للّعبة(.

�أنظمة وقوانين تحكّم اللّعبة.
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فوائد الألعاب التّعليميّة:

1

2

3

4

من النّاحية التّعليميّة:

من النّاحية الج�سميّة: 

من النّاحية النّف�سيّة:

من النّاحية الاجتماعيّة:

ا يتيح للأطفال الا�ستمتاع بالتّعلّم. تخلق جوًّ
تتيح الفر�صة للتّدريب والممار�سة وا�ستخدام المفاهيم المُتعلّمة.

تعطي للأطفال تعزيزًا فوريًّا عن مدى �صحّة ا�ستجاباتهم.
تتيح الفر�صة لم�اشركة الأطفال واكت�ساب الخبرة العمليّة.

تتيح الفر�صة لم�اشركة الأطفال الخجولين في الأن�شطة المختلفة.
ت�ساعد المتعلّمين على المحاولة والتّجريب من �أجل المُتعة دون خوف من الأخطاء والتّقييم.

ت�ساعد على تكامل النّموّ الج�سميّ وتقوية الع�ضلات.
ارّة كما في الألعاب الرّيا�ضيّة. ت�ساعد على التّخلّ�ص من الإفرازات الزّائدة ال�ضّ

روريّ لتعلّم العديد من المهارات. ت�ساعد على تحقيق التّ�آزر الحركيّ ال�ضّ
تخلّ�ص الج�سم من التّوتر الج�سميّ والإرهاق الع�ضليّ.

تمكّن المتعلّم من �إ�شباع حاجاته النّف�سيّة.
تجذب انتباه المتعلّم وتزيد من دافعيّته للتّعلّم.

تتيح الفر�صة للمتعلّم للتّعبير عن حاجاته وميوله.
ترفع الرّوح المعنويّة لدى المتعلّم وتزيد من ثقته بنف�سه.

تتيح الفر�صة للمتعلّم للتّعبير عن الم�اشعر ب�شكل منا�سب.
تعطي �شعورًا بالإنجاز لجميع الأطفال.

تقوّي روح التّفاعل الاجتماعيّ عند المتعلّم وتعلّمه التّوا�صل مع الآخرين.
تجعل المتعلّم يتقبّل الهزيمة بروح ريا�ضيّة.

تهذّب خُلق المتعلّم في جوّ التّفاعل الاجتماعيّ.
تدرّب المتعلّم على احترام الآخرين واتّباع التّعليمات والقوانين المتعلّقة بالألعاب.

تك�شف عن قدرات الفرد الاجتماعيّة في التّوا�صل مع الآخرين.
توفّر فر�صة الم�اشركة في الأن�شطة الاجتماعيّة وفي التّعامل مع الآخرين بروح تعاونيّة طيّبة.

تنمّي مهارات القيادة واتّخاذ القرار.
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�أنواع الألعاب التّبويّ: 

5

1

3

5

2

4

6

7

من النّاحية الذّهنيّة:
تزيد من ا�ستيعاب المتعلّم للموادّ الدّرا�سية المختلفة.

تنمّي الخيال والابتكار.
تقوّي ذاكرة المتعلّم.

ة بمختلف الموادّ الدّرا�سيّة. تنمّي المهارات الخا�صّ
تدرّب المتعلّم على عمليّات الا�ستك�اشف وحلّ الم�شكلات.

يد، ال�سّيّارات، القطارات، العرائ�س، �أ�شكال الحيوانات، �أدوات الزّينة ... �إلخ. الدّمى: مثل �أدوات ال�صّ

الألعاب الحركيّة: مثل �ألعاب الرّمي، التّركيب، ال�سّباق، القفز، التّوازن، الجري، الكرة ... �إلخ.

�ألعاب الذّكاء: مثل الفوازير، حلّ الم�شكلات، الكلمات المتقاطعة ... �إلخ.

الألعاب التّمثيليّة: مثل التّمثيل الم�سرحيّ، لعب الأدوار ... �إلخ.

�ألعاب الغناء والرّق�ص: الغناء التّمثيليّ، الأغاني، الأنا�شيد، الرّق�ص ال�شّعبيّ ... �إلخ.

�ألعاب الحظّ: الدّومينو، الثّعابين وال�سّلالم، �ألعاب التّخمين ... �إلخ.

الق�ص�ص والألعاب الثّقافية: الم�سابقات ال�شّعريّة، بطاقات التّعبير ... �إلخ.
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الو�سائل التّعليميّة
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الو�سائل التّعليميّة

تختلف م�سميّات الو�سائل التّعليميّة، ف�أحيانًا ت�سمّى و�سائل �إي�اضح لأنّها تهدف �إلى تو�ضيح المعلومات وت�سمّى �أحيانًا �أخرى الو�سائل 
وتيّة والمحا�ضرات  وبع�ضها يعتمد على حا�سّة  ال�سّمعيّة والب�صريّة لأنّ بع�ضها يعتمد على ال�سّماع كالمذياع، والتّ�سجيلات ال�صّ

ور الفوتوغرافيّة، وبع�ضها ي�ستعمل الحا�سّتين كالأفلام النّاطقة والتّلفاز. امتة، وال�صّ الب�صر كالأفلام ال�صّ
غير �أنّ الو�سائل التّعليميّة ب�أنواعها المختلفة لا تغني عن المدرّ�س �أو تحلّ محله، فهي عبارة عن و�سيلة معينة للمدرّ�س ت�ساعده 

على �أداء مهمته التّعليميّة، بل �إنّها كثيرًا ما تزيد من �أعبائه، لذا لا بد له من اختيارها بعناية فائقة وتقديمها في الوقت التّعليميّ 
المنا�سب، والعمل على و�صل الخبرات التي يقدّمها المعلّم نف�سه، والّتي تعالجها الو�سيلة المختارة، وبذلك تغدو ر�سالته �أكثر 

فاعليّة و�أعمق ت�أثيرًا. 

مفهوم الو�سيلة التّعليميّة

الو�سيلة التّعليميّة: هي كلّ �أداة ي�ستخدمها المعلّم لتح�سين عمليّة التّعلم والتّعليم، وتو�ضيح المعاني والأفكار �أو التّدريب على 
المهارات، �أو تعويد الطّلبة على العادات الح�سنة، �أو تنمية الاتجاهات، وغر�س القيم المرغوب فيها دون �أن يعتمد المعلّم �أ�سا�سًا 

على الألفاظ والرّموز والأرقام.
وهي باخت�اصر جميع الو�سائط الّتي ي�ستخدمها المعلّم في الموقف التّعليميّ لتو�صيل الحقائق، �أو الأفكار، �أو المعاني للطّلبة لجعل 

در�سه �أكثر �إثارة وت�شويقًا، ولجعل الخبرات التّربويّة خبرة حيّة، وهادفة، ومبا�شرة في نف�س الوقت.

دور الو�سائل التّعليميّة في عملية التّعليم والتّعلّم: 

يق�صد بعملية التّعليم تو�صيل المعرفة �إلى المتعلّم وخلق الدّوافع و�إيجاد الرّغبة لديه للبحث والتّنقيب والعمل للو�صول �إلى 
المعرفة، وهذا يقت�ضي وجود طريقة �أو �أ�سلوب يو�صله �إلى هدفه؛ لذلك لا يخفى على الممار�س لعمليّة التّعليم والتّعلم ما تنطوي 

عليه الو�سائل التّعليميّة من �أهميّة كبرى في توفير الخبرات الح�سيّة الّتي ي�صعب تحقيقها في الظّروف الطّبيعيّة للخبرة التّعليميّة 
، وكذلك في تخطي العوائق الّتي تعتر�ض عمليّة الإي�اضح �إذا ما اعتمد على الواقع نف�سه.

وتنبع �أهميّة الو�سيلة التّعليميّة، وتتحدد �أغرا�ضها الّتي ت�ؤديها في المتعلّم من طبيعة الأهداف التّي يتم اختيار الو�سيلة لتحقيقها 
من المادّة التّعليميّة الّتي يراد للطّلاب تعلّمها، ثمّ من م�ستويات نموّ المتعلّمين الإدراكيّة، فالو�سائل التّعليميّة الّتي يتمّ اختيارها 

فوف العليا، �أو المراحل التّعليميّة المتقدّمة،  للمراحل التّعليميّة الدّنيا تختلف �إلى حدّ ما عن الو�سائل الّتي نختارها لل�صّ
كالمرحلة المتو�سطة والثّانويّة.
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دور الو�سائل التّعليميّة و�أهميّتها:

�شروط اختيار الو�سائل التّعليميّة: 

فوائد الو�سائل التّعليميّة: 

تقليل الجهد، واخت�اصر الوقت على المتّعلّم والمعلّم.
ت�ساعد في نقل المعرفة، وتو�ضيح الجوانب المبهمة، وتثبيت عمليّة الإدراك.

تثير اهتمام وانتباه المتعلّمين، وتنمي فيهم دقّة الملاحظة.
تثبيت المعلومات، وتزيد من حفظ الطّالب وت�اضعف ا�ستيعابه. 

تقوّم معلومات الطّالب وتقي�س مدى ا�ستيعابه.
ت�سهّل عمليّة التّعليم على المدّر�س والتّعلم على الطّالب.

تعلّم بمفردها كالتّلفاز، والرّحلات ، والمتاحف . . . �إلخ.
ة في   ت�ساعد على �إبراز الفروق الفرديّة بين الطّلاب في المجلاات اللّغويّة المختلفة ، وبخا�صّ

مجال التّعبير ال�شّفويّ.
ا متعددة من فر�ص المُتعة وتحقيق الذّات .  تتيح للمتعلّمين فر�صً

 ت�ساعد على �إبقاء الخبرة التّعليميّة حيّة لأطول فترة ممكنة.
 تعلّم المهارات، وتنمي الاتجاهات، وتربي الذّوق، وتعدّل ال�سّلوك.

لكي ت�ؤدي الو�سائل التّعليميّة الغر�ض الّذي وجدت من �أجله في عمليّة التّعلّم، وب�شكل فاعل، لا بد من مراعاة 
ال�شّروط الآتية: ـ

�أن تتنا�سب الو�سيلة مع الأهداف الّتي �سيتمّ تحقيقها من الدّر�س.
دقّة المادّة العلميّة ومنا�سبتها للدّر�س.

�أن تنا�سب الطّلاب من حيث خبراتهم ال�سّابقة.
ينبغي �ألّ تحتوي الو�سيلة على معلومات خاطئة، �أو قديمة، �أو ناق�صة، و�إنّما يجب �أن ت�ساعد على تكوين �صورة 

كليّة واقعيّة �سليمة �اصدقة حديثة.
�أن يكون للو�سيلة مو�ضوع واحد محدّد، ومتجان�س، ومن�سجم مع مو�ضوع الدّر�س، لي�سهل على الطّلبة �إدراكه 

وتتبعه.
فّ. �أن يتنا�سب حجمها، �أو م�ساحتها مع عدد طلّب ال�صّ

توافر الموادّ الخام اللّزمة ل�صنعها.
�أن يكون ا�ستعمالها ممكنًا و�سهلً.

للو�سائل التّعليميّة �إذا �أُح�سن ا�ستخدامها فوائد كثيرة منها: 
تقدم للطّلبة �أ�سا�سًا ماديًّا للإدراك الح�سيّ، ومن ثمّ تقلّل من ا�ستخدامهم لألفاظ لا يفهمون معناها.

تثير اهتمام الطّلبة.
تجعل ما يتعلمونه باقي الأثر .

تقدّم خبرات واقعيّة تحثّ الطّلبة على النّ�اشط الذّاتي .
ور المتحّركة، والتّمثيليّات، والرّحلات. تنمّي في الطّلبة ا�ستمراريّة التّفكير، كما هو الحال عند ا�ستخدام ال�صّ

ت�سهم في في تنميّة الثّروة اللّغوية عند الطّلبة.
تقدم خبرات لا يمكن الح�صول عليها عن طريق �أدوات �أخرى، وت�سهم في جعل ما يتعلّمه الطّلبة �أكثر كفاية وعمقًا وتنوّعًا.
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�أنواع الو�سائل التّعليميّة:  

ي�صنّف خبراء الو�سائل التّعليميّة، والتّربويون الّذين يهتمون بها، وب�آثارها على الحوا�سّ الخم�س عند الطّلبة �إلى:

الو�سائل الب�صريّة: 

الو�سائل ال�سّمعيّة: 

الو�سائل ال�سّمعيّة الب�صريّة:

تعتمد على حا�سّة الب�صر مثل: 

ور المعتمة، وال�شّرائح، والأفلام المتحرّكة والثّابتة. ال�صّ

ال�سّبورة.

الخرائط.

الكرة الأر�ضيّة.

اللّوحات والبطاقات.

الرّ�سوم البيانيّة.

النّماذج والعيّنات.

المعار�ض والمتاحف.

1

1

1

3

3

3

5

5

2

2

2

4

4

6

7

8

تعتمد على حا�سّة ال�سّمع مثل:

الإذاعة المدر�سيّة.

المذياع " الرّاديو ".

وتيّ. �أجهزة التّ�سجيل ال�صّ

تعتمد على حا�ستيّ ال�سّمع والب�صر معًا مثل:

الأفلام المتحرّكة والنّاطقة .

الأفلام الثابتة، والم�صحوبة بت�سجيلات �صوتيّة .

م�سرح العرائ�س .

التّلفاز .

جهاز عر�ض الأفلام » الفيديو » .
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و�سائل تعليميّة

و�سيلة )1(
الهدف: العدّ من )10-1(.

https://shortest.link/fP06 رابط الو�سيلة:

و�سيلة)2(
الهدف: تمثيل الأعداد بالموادّ المح�سو�سة.

https://shortest.link/fOZV :رابط الو�سيلة

للمزيد من الو�سائل والأن�شطة والألعاب التّعليميّة يرجى زيارة الموقع
/https://www.pinterest.com 
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التّخطيط
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التّخطيط

تعريف التّخطيط:

عمليّة يتمّ فيها و�ضع �إطار للإجراءات والأ�ساليب الم�ستخدمة لتحقيق النّتاجات خلال زمن معيّن، ويعدّ مهارة من المهارات 
الأ�سا�سيّة الّتي لا بدّ لمعلّمة الرّو�ضة �أن تمتلكها حتّى ت�ستطيع القيام بعملها بفاعليّة.

�أهميّة التّخطيط للمعلّمة:

�أهميّة التّخطيط للمتعلّم:

�أهميّة التّخطيط لأولياء الأمور:

م�ستويات التّخطيط:

ي�ساعد المعلّمة في تحقيق النّتاجات.
يوجّه المعلّمة في تنظيم النّ�اشطات ويبعدها عن التّخبّط في تنفيذها.

ي�ساعد المعلّمة في تنظيم الوقت.
ي�ساعد المعلّمة في اختيار الو�سائل والأ�ساليب والأن�شطة.

حيح. ي�ساعد المعلّمة على التّقويم ال�صّ
يجعل المعلّمة �أكثر ثقة بنف�سها.

ي�ساعد المتعلّم في تنظيم وقته وتوزيعه ح�سب الأهميّة المعطاة للنّتاجات والمحتوى.
يجعل المتعلّم �أكثر قدرة على الا�ستيعاب، وذلك لأنّ المادّة تكون منظّمة له.

يزيد من دافعيّة المتعلّم.
يكت�سب المتعلّم اتّجاهات �إيجابيّة نحو المعلّم، وذلك �أنّ المعلّم المنظّم يترك انطباعًا ح�سنًا لدى طلّبه.

يت�أثّر المتعلّم بالجوانب الإيجابيّة للمنهج الخفيّ عند معلّمه، فيكت�سب عادات �سليمة ت�ساعده في حياته مثل التّنظيم 
واحترام الوقت.

يعطي التّخطيط �أولياء الأمور �شعورًا بالأمان والطّم�أنينة ب�أنّ �أطفالهم في �أيد �أمينة من حيث العناية والرّعاية.
يزيد التّخطيط من �شعور �أولياء الأمور بالثّقة بفاعليّة الرّو�ضة والمعلّمة لتحقيق الأهداف. 

بعيد المدى: 1

ي�شتمل على الخطّة ال�سّنوية �أو الخطّة الف�صليّة. 
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عنا�صر الخطّة التّعليميّة ق�صيرة المدى:

متو�سط المدى: 2

ق�صير المدى: 3

النّتاجات التّعليميّة1

التّدري�س المبا�شر: 1

الموادّ والأدوات والتّجهيزات )م�صادر التّعلّم(2

�إ�ستراتيجيّات التّدري�س 3

ح كيفيّة توزيع مو�ضوعات الوحدة التّعليميّة والأن�شطة  ي�شمل الخطّة ال�شّهريّة )خطّة الوحدة( الّتي تو�ضّ
�صة للوحدة مق�سّمة على �أ�سابيع. على مدار الفترة الزّمنيّة المخ�صّ

يت�ضمّن خطّة لأ�سبوع، �أو يوم، �أو فعاليّة، �أو ن�اشط.

ة في �ضوء فل�سفة مرحلة ريا�ض الأطفال ونتاجاتها والخ�اصئ�ص النّف�سيّة   يتمّ تحديد النّتاجات التّعليميّة العامّة والخا�صّ
للطّفل في مرحلة الطّفولة المبكّرة وم�ستويات نموّ الأطفال والفروق الفرديّة بينهم وطبيعة البيئة الاجتماعيّة/الثّقافيّة الّتي 

ي�أتون منها.

هو طريقة في التّعليم والتّعلّم متمركزة حول المعلّم تجمع بين قيام المعلّم ب�شرح معلومات �أو عر�ض كيفيّة �أداء المهارات 
للطّلبة بممار�سة الأن�شطة التّعليميّة الآتية: 

كلّ ما يلزم لتحقيق النّتاج مثل و�سائل تعليميّة، تكنولوجيّة، كتب، نماذج، عيّنات، �أفلام، ... �إلخ.

�ضيف زائر. 
�أ�سئلة و�أجوبة.

كرّا�س العمل/�أوراق العمل.
�أن�شطة القراءة المبا�شرة. 

عر�ض تو�ضيحيّ.
العمل في الكتاب المدر�سيّ. 

التّدريبات والتّمارين.
البطاقات الخاطفة.
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التّعلّم التّعاونيّ )الجماعيّ(: 2

التّعلّم من خلال الأن�شطة، وي�شمل:جـ

حلّ الم�شكلات والا�ستق�صاء من خلال �إعطاء الطّفل ق�ضايا وم�سائل من الحياة ويُطلب منه د
تمحي�صها ومعالجتها وهو �أ�سلوب ي�شجّع الطّفل على التّفكير بم�ستوى عالٍ.

التّفكير النّاقد: هي �إ�ستراتيجيّة تُعنى بتطوير مهارات التّحليل والتّقييم.هـ

يقوم الطّلبة بالنّ�اشط جماعيًّا لتحقيق هدف م�شترك، من خلال: 
المناق�شة.

المقابلة.
الطّاولة الم�ستديرة.

ال�شّبكة العنكبوتيّة
تدريب الزّميل.

المناظرة.
الألعاب.

المناق�شة �ضمن فرق.
الرّواية. 

الدّرا�سة الم�سحيّة.
تقييم عرو�ض �شفويّة.

الزّيارة الميدانيّة.
التّدريب.

التّعلّم من خلال الم�اشريع.

التّقويم4

هو عمليّة منهجيّة تقوم على �أ�س�س علميّة ت�ستهدف �إ�صدار الحكم بدقّة ومو�ضوعيّة على مدخلات ومخرجات �أيّ نظام 
عف والقوّة في كلّ منها. تربويّ، ومن ثمّ تحديد جوانب ال�ضّ

مجلاات التّقويم: 
ت�شمل مجلاات التّقويم المهارات الآتية: 

المهارات المعرفيّة.
المهارات الوجدانيّة.

المهارات العمليّة.
مهارات التّفكير.

مهارات التّعلّم.
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تحديد النّتاجات المرغوب تحقيقها لدى الأطفال، بمعنى ماذا نريد من الطّفل �أن يعرف؟ وماذا نريد منه �أ
�أن يعمل؟ 

يدعم التّقويم ا�ستمرار تعلّم الأطفال من خلال المنهاج المعدّ. 
يحدّد التّقويم و�ضع الأطفال النّمائيّ وميولهم، ويعطي المعلّمة ب�صيرة عن �أنماطهم التّعليميّة المختلفة.

ة �أو برنامج خا�صّ مثل الأطفال الّذين يعانون م�شكلات في  يحدّد التّقويم و�ضع الأطفال الّذين يبدون بحاجة �إلى خدمات مخت�صّ
ال�سّمع �أو النّطق �أو غيرهما.

ي�ساعد التّقويم المعلّمة على و�ضع خطّة توجيهيّة فرديّة �أو جماعيّة ت�ساعدها على التّوا�صل الفاعل مع الأهل.
يعطي التّقويم المعلّمة فكرة وا�ضحة عن مدى تحقيق المنهاج لأهدافه �أو مدى فاعليّة البرامج والأن�شطة في تحقيق �أهداف 

المنهاج.
ي�ساعد التّقويم على جمع معلومات عن الطّفل من النّواحي الج�سديّة، الاجتماعيّة، العاطفيّة والمعرفيّة كما تُعين على اتّخاذ 

قرارات �أف�ضل للتّخطيط للمنهاج، وعلى تهيئة البيئة و�إعدادها، وعلى تحفيز نموّ كلّ طفل.

تحديد �آليّة لقيا�س مدى امتلاك الأطفال لنتاجات التّعلّم وتو�ضيح معايير الأداء المطلوب وم�ستواه.ب

مقارنة م�ستوى �أداء الأطفال بالنّتاجات المطلوب تحقيقهاجـ

تعديل مدخلات عنا�صر عمليّتي التّعلّم والتّقويم و�إعادة ت�صميمها في �ضوء نتاجات التّعلّم المطلوب تحقيقها.    د

فّيّ من خلال �أربع خطوات: تتحدّد العلاقة بين نتاجات التّعلّم والتّقويم ال�صّ

تتكامل الخطوات الأربع مع بع�ضها في حلقة واحدة مركزها الطّفل.

�أهميّة التّقويم: 

�أ�س�س التّقويم:

تكمن �أهميّة التّقويم فيما ي�أتي:

1

1

2

2

5

3

3

6

4

7

4

5

6

�أن يكون التّقويم هادفًا، فالتّقويم الهادف يعطي م�ؤ�شرًا عن تحقيق النّتاجات.
�أن يكون التّقويم �اشملً يقي�س جميع المجلاات. 

ا �أي يقت�صد الوقت والجهد والتّـكاليف. �أن يكون التّـقويم اقت�اصديًّ
�أن يكون التّقويم و�سيلة ولي�س غاية؛ �إذ �أنّ التّقويم لي�س غاية العمليّة التّعليميّة، و�إنّما و�سيلة للك�شف عن نقاط القوّة 

عف، وتقديم التّغذية الرّاجعة. وال�ضّ
دق، المو�ضوعيّة، الثّبات، التّنوّع والتّميّز. �أن يُبنى التّقويم على �أ�سا�س علميّ يتّ�صف بال�صّ
�أن يكون التّقويم في نف�س الموقف التّعليميّ، فهو جزء لا يتجزّ�أ منه و�ألّ يكون بعيدًا عنه.

�أن يكون التّقويم متنوّعًا في �أ�ساليبه و�أدواته للح�صول على معلومات �أوفر عن المجال الّذي نقوّمه.
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�أنواع التّقويم:

�إ�ستراتيجيّات التّقويم: 

التّقويم القبليّ: 1

التّقويم التّ�شخي�صيّ: 2

التّقويم الم�ستمرّ )التّـكويني(: 3

التّقويم الختاميّ: 4

وهو ما يتمّ قبل �إعطاء الدّر�س، والهدف منه معرفة خبرات ومهارات الطّفل المتعلّقة بالمادّة الدّرا�سيّة حتّى يُبنى عليها ما 
هو جديد.

يتمّ التّقويم التّ�شخي�صيّ في بداية العام الدّرا�سيّ بهدف معرفة حاجات الأطفال التّعليميّة لم�ساعدة المعلّمة على اختيار 
الأ�ساليب التّعليميّة المنا�سبة لهم.

يبد�أ التّقويم الم�ستمرّ من بداية العام وينتهي مع نهايته وله مجموعة �إ�ستراتيجيّات و�أدوات تختار المعلّمة ما ينا�سب 
المرحلة العمريّة للأطفال وطبيعة المادّة التّعليميّة.

يُبنى التّقويم الختاميّ على معيار وا�ضح معتمد على خ�اصئ�ص نموّ الأطفال، ويكون في نهاية الف�صل �أو العام الدّرا�سيّ.

لكلّ �إ�ستراتيجيّة تقويم �أو �أداة تقويم �إيجابيّات و�سلبيّات؛ لذا ينبغي للمعلّمة �أن تح�سن الاختيار، فما ينا�سب مو�ضوعًا ما 
قد لا ينا�سب مو�ضوعًا �آخر، وما ينا�سب مادّة ما قد لا ينا�سب مادّة �أخرى.

1

2

التّقويم المعتمد على الأداء.

القلم والورقة: اختبار / اختبار ق�صير/ امتحان.

التّقديم.
العر�ض التّو�ضيحيّ.

الأداء.
الحديث.

المعر�ض.
المحاكاة / لعب الأدوار.

المناق�شة / المناظرة.
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�أنواع فقرات الاختبار:   

�أدوات التّقويم:

3

4

5

الملاحظة:

التّوا�صل:

مراجعة الذّات.

فقرات ذات الإجابة المحدّدة )المنتقاة(:�أ

فقرات ذات الإجابة المفتوحة )الموجّهة(:ب

فقرات الاختيار من متعدّد.
فقرات المطابقة.

واب والخط�أ. فقرات ال�صّ

 فقرات التّـكميل.
 الإجابة الق�صيرة.

 الإن�اشئيّة وحلّ الم�سائل.

ملاحظة تلقائيّة.

ملاحظة منظّمة.

الم�ؤتمر.

المقابلة.
الأ�سئلة والأجوبة.

التّقويم الذّاتيّ.
يوميّات الطّفل.

ملف الطّفل.

فّيّ ب�أنّه مرن حيث ي�ستخدم �إ�ستراتيجيّات و�أدوات متعدّدة، وكذلك تعدّد المواقف الّتي ت�ستخدم فيها هذه  يتّ�سم التّقويم ال�صّ
الإ�ستراتيجيّات والأدوات لقيا�س نواتج التّعلّم المختلفة مثل: ميول الأطفال، اتّجاهاتهم، مهاراتهم �سلوكاتهم المعرفيّة والوجدانيّة.

قوائم الرّ�صد/ قوائم ال�شّطب.
�سلّم التّقدير العدديّ.
�سلّم التّقدير اللّفظي.

�سجلّ و�صف �سير التّعلّم.
ال�سّجلّ الق�ص�صيّ.

1

2

3

4

5
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KG1 النّتاجات العامّة لطفل الرّو�ضة

معرفة الألوان الأ�سا�سيّة وا�ستخدامها. 
و�صف علاقة ج�سم مع �آخر با�ستخدام التّعبيرات: )داخل - خارج(، )�أمام - خلف(، )فوق - تحت(.

تحليل الأ�شكال الهند�سيّة وت�صنيفها.
المقارنة بين �أ�شياء �أو مجموعات با�ستخدام: )كبير -�صغير(، )كثير - قليل(، )طويل - ق�صير(، )خفيف -ثقيل(

قراءة الأعداد وكتابتها )10 - 0 (.
الجمع �ضمن العدد 9.
الطّرح �ضمن العدد 9.

قراءة الأعداد من )20 - 0(
فهم الأنماط.

العد التّرتيبيّ.
العدد الأ�صغر والعدد الأكبر.

التّرتيب التّ�اصعدي والتّرتيب التّنازليّ
التّ�صنيف ح�سب خا�صيّة معينة: )اللّون، ال�شّكل(

�إدراك �أهميّة الرّيا�ضيّات في الحياة اليوميّة.

محتوى الكتاب - الف�صل الدّرا�سيّ الأوّل
الخطوط

الألوان
الأ�شكال الهند�سيّة

كبير - �صغير
التّ�اشبه - الاختلاف

داخل - خارج
كثير - قليل

العدد واحد )1(
العدد اثنان )2(
العدد ثلاثة )3(

�أمام -  خلف
العدد �أربعة )4(

العدد خم�سة )5(
الجمع

فوق - تحت
العدد �ستّة )6(

العدد �سبعة )7(
العدد ثمانية )8(

طويل - ق�صير
فارغ - ممتلىء

العدد �صفر )0(
العدد ت�سعة )9( 

العدد ع�شرة )10( 
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محتوى الكتاب - الف�صل الدّرا�سيّ الثّاني
العد التّرتيبيّ
العدد الأ�صغر

التّرتيب التّ�اصعديّ
العدد الأكبر

التّرتيب التّنازليّ
العدد الحادي ع�شر )11(

العدد الثّاني ع�شر )12(
الطّرح

الأنماط
العدد الثالث ع�شر )13(

خفيف - ثقيل

العدد الرّابع ع�شر )14(
بطيء - �سريع

العدد الخام�س ع�شر )15(
العدد ال�سّاد�س ع�شر )16(

التّ�صنيف ح�سب اللّون
العدد ال�سّابع ع�شر )17(   

العدد الثّامن ع�شر )18(
العدد التّا�سع ع�شر )19(

العدد ع�شرون )20(
قطار الأعداد
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خطّة در�س: كبير - �صغير

ة: النّتاجات الخا�صّ

يقارن بين عنا�صر مجموعتين م�ستخدمًا عبارات :كبير - �صغير.
المفاهيم والم�صطلحات: كبير،�صغير.

م�اصدر التّعلّم و�أدواته: مجموعة من المح�سو�سات مثل: مكعّبات ،�أقلام،...........، الكتاب.
�إ�ستراتيجيّات التّدري�س: التّدري�س المبا�شر، التّعلم من خلال الأن�شطة) اللّعب(.

�إجراءات التّنفيذ:

التّمهيد:

�أن�شطة �إ�اضفيّة:

1

2

3

4

�س�ؤال الأطفال مامعنى كبير،�صغير؟ 

عر�ض قلمين الأوّل كبير والثّاني �صغير، ثمّ �إدارة حوار مع الأطفال كيف عرفنا  �أنّ القلم الأوّل كبير والثّاني 
�صغير.

�إعطاء كلّ مجموعة �أ�شياء مح�سو�سة من نف�س النّوع لكنّها مختلفة في الحجم وتكليفهم المقارنة بينها 
با�ستخدام التّعبيرين:كبير ،�صغير.

ورة من كتاب الطّالب، ثمّ تكليفهم تنفيذ التّدريب، وتنفيذ تدريبات كتاب الأن�شطة.  مناق�شة ال�صّ

 تنفيذ ورقة عمل: �ألوّن          الّتي تدلّ على كبير            والّتي تدلّ على �صغير          :
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خطّة در�س: كبير - �صغير

1

2

3

�أ

ب

�إ�ستراتيجيّة التّدري�س:

النّتاجات:

الإجراءات: 

كتاب الطّالب:

التّدري�س المبا�شر )�أ�سئلة و�أجوبة(.
العمل في الكتاب المدر�سيّ.

التّعلّم من خلال النّ�اشط )اللّعب(.

يتعرّف العدد 2.
يكتب العدد 2.

يميّز العدد 2 عن غيره من الأعداد.
يمثّل العدد 2 بالمح�سو�سات.

يحوّط 2 )�أفراد �أ�سرة.(
يكمل كتابة الأعداد.

ورة بالعدد المطابق لها. ي�صل ال�صّ
ير�سم دائرة حول العدد المنا�سب.

يلوّن ما يمثّل العدد )2(.
يدرك �أهميّة قراءة وكتابة الأعداد.

التّهيئة: عر�ض بطاقات عليها العدد )1( وتكليف الأطفال قراءتها.
تعر�ض المعلّمة �صورة �أب �أو �أمّ  وت�س�أل  الأطفال عن عدد الأ�شخا�ص .  

تعر�ض المعلّمة �صورة �أب و �أم  وتكليفهم العدّ، وبعد الو�صول �إلى العدد )2( تقول لهم العدد )2( ي�أتي 
 بعد العدد )1(.  

حيحة للكتابة ونقطة البداية.   تكتب المعلّمة العدد )2( �أمام الأطفال مع تو�ضيح الطّريقة ال�صّ
تدريب الأطفال على كتابة العدد )2( على الرّمل �أو ورق الزّجاج، ثمّ تطلب منهم تلوين العدد مفرّغ، ومن ثمّ كتابته في 

كتاب الطّالب.
تو�ضيح المطلوب من تدريب �أحوّط، ثمّ تكليف الأطفال تنفيذه مع المتابعة وتقديم التّغذية الرّاجعة.

كتابة العدد على ال�سّبورة وتدريبهم على كتابته،ثمّ تكليفهم كتابته مع المتابعة وتقديم التّغذية الرّاجعة.
عر�ض تدريب �أكمل �أمام الأطفال وتدريبهم على ملء الفراغ، مع المتابعة وتقديم التّغذية الرّاجعة.

كتاب الأن�شطة:
تكليف كلّ طفل تمثيل العدد 2 بموادّ مح�سو�سة )توزّعها المعلّمة عليهم �أو تكون معهم(.

تو�ضيح المطلوب من تدريبات كتاب الأن�شطة وتكليفهم تنفيذها بعد تو�ضيح كل تدريب، مع المتابعة وتقديم التّغذية 
الرّاجعة.

مناق�شة الأطفال ب�أهميّة الأ�سرة وطاعة الوالدين وحبهّما وحبّ الإخوة واحنرامهم  .
تكليف الأطفال من خلال المجموعات ذكر �أ�شياء تدلّ على العدد )2( مثل: العينان، اليدان، .... 
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4

5

6

م�اصدر التّعلّم: 

�إ�ستراتيجيّة  التّقويم: 

�أداة التّقويم:

كتاب الطّالب.
كتاب الأن�شطة.

بطاقات الأعداد.
�صور�أ�سرة )�أب ،�أمّ، �إخوة.

- �سلّم التّقدير اللّفظيّ.
- قائمة الرّ�صد.

الملاحظة.

�إ�ستراتيجيّة التّقويم: الملاحظة                                                                                  الأداة: 

قائمة الرّ�صد

                                                           المعايير	                                                          نعم	                    لا

		 يقر�أ العدد )2(.

		 يكتب العدد )2(.

		 يمثّل العدد )2( بالمح�سو�س.

		 يكتب الأعداد من )2 ، 1(.

		 يحافظ على نظافة كتابه.  
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�أوراق عمل
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )1(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                 بِعَدَدِ الْأَقْلامِ:   �أُلَوِّ

11 2
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )2(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ الْأَطْفالِ:   �أُلَوِّ

212
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )3(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                 بِعَدَدِ �أَفْرادِ �أُ�سْرَتي:   �أُلَوِّ

31 2
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )4(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                 بِعَدَدِ �أَدَواتِ النَّظافَةِ:   �أُلَوِّ

41

2

3
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )5(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

�سْنانِ:   نُ                 بِعَدَدِ فَرا�شي الْأَ �أُلَوِّ

51

2

3
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )6(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

باتِ:   نُ                  بِعَدَدِ الْمُكَعَّ �أُلَوِّ

61
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )7(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                   بِعَدَدِ الْأَلْعابِ:   �أُلَوِّ

71 2
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )8(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                 بِعَدَدِ الْجَواربِ:   �أُلَوِّ

81

2
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )9(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ قِطَعِ الْمَلابِ�سِ:   �أُلَوِّ

91
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )0(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

جَرَةِ:   فّاحاتِ الَّتي عَلى ال�شَّ نُ                   بِعَدَدِ التُّ �أُلَوِّ

01
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )10(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                 بِعَدَدِ حَبّاتِ الْفَراوِلَةِ:   �أُلَوِّ

101
1

2
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )11(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ النُّجومِ:   �أُلَوِّ

11
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )12(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ الْأَعْلامِ:   �أُلَوِّ

12
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )13(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

يّاراتِ:   نُ                  بِعَدَدِ ال�سَّ �أُلَوِّ

13
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )14(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ ال�شّاحِناتِ:   �أُلَوِّ

14
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )15(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ �أَ�سْماكِ الْقَرْ�شِ:   �أُلَوِّ

15
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )16(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ الْفَقْماتِ:   �أُلَوِّ

16
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )17(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

هورِ:   نُ                  بِعَدَدِ الزُّ �أُلَوِّ

17
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )18(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ حَبّاتِ الْجَزَرِ:   �أُلَوِّ

18
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يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )19(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                  بِعَدَدِ الْعَ�صافيرِ:   �أُلَوِّ

19



52

يا�ضيّاتِ �أَذْكياءُ الرِّ

ا�سْمي: 

فّي:  �صَ

وَرَقَةُ عَمَلٍ: الْعَدَدُ )20(                       

التّاريخُ: 

قاطِ، ثُمَّ �أَكْتُبُ: لُ بَيْنَ النِّ �أَ�صِ

نُ                   بِعَدَدِ الْأُ�سودِ:   �أُلَوِّ

20
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قائمة المراجع

غار العمل مع الأطفال ال�صّ

دليل المعلّمة لمرحلة ريا�ض الأطفال

فّ الأوّل دليل المعلّم �إلى كتاب اللّغة العربيّة ال�صّ

مبادئ القيا�س والتّقويم

التّقويم التّربويّ

مدخل �إلى القيا�س التّربويّ والنّف�سيّ

القيا�س والتّقويم في التّعليم والتّعلّم

كتاب الألعاب التّربويّة وتقنيات �إنتاجها

الو�سائل التّعليميّة 

1

3

5

2

4

6

7

9

8

د.جودي هير

ترجمة مركز �إيمان للتّعليم المبكّر

وزارة التّربية والتّعليم

وزارة التّربيّة والتّعليم

د. هيفاء �أبو غزالة و�آخرون

فخري ر�شيد

فاروق عبد ال�سّلام و�آخرون 

علي مهدي كاظم 

�أ.د محمّد محمود الحيلة

 �أ�سماء ح�سان

2006م

1991م

2007م

1422هـ

1421هـ

1414هـ

2001م

2010م


